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SECCION EDITORIAL.

Relativo 4 la publicacion que se
hace actualmente de los estudios del
Lie. don Pedro Pérez Zeledén, sobre la
organiza.cién y progresos de la Instruc-
cion Pablica en las naciones ecuropeas
y en Estados Unidos, el sefior don Isi-
dro Marin Calderon ha escrito un inte-
resante articulo, que con verdadero pla-
cer colocamos en el lugar preferente de
este periodico.

Viaje del Licenciado don Pedro Pérez Zeledon
como comisionado de Educacion del

Gobierno de Costa Rica.

No hay duda. El Gobierno de hoy
tiene un tftulo de gloria por la evolucién que
ha verificado en la ensefianza popular. Ksa
evolucidn se traduce en beneficio del arte y
de la ciencia, del individuo y de la sociedad.
En esa ensefianza coexisten todos los gér-
menes que la actividad individual se encar-
garf, de desarrollar. Para sabio 6 para me-
nestral, el discipulo sienta en la escuela las
bases de su porvenir, ora fenga que pasar
su vida en modesta estanza, arrancando se-
cretos 4 la ciencia, ora con el cielo por te-

cho tenga que empuiiar el arado para sacar
de la tierra, auxiliado de los elementos na-
turales, los medios de su subsistencia: en to-
do caso la escuela, contiene esos embriones,
como nuestro aliento los gaces que lo cons-
tituyen.

Pero la accion del Gobierno no cesa.—
Infatigable en su empefio, con el fin de es-
tablecer més reformas de acuerdo con nues-
tros hermanos mayores, los pueblos més a-
delantados, envi6 al exterior al Licenciado
don Pedro Pérez Zeledoén para que viera lo
que en esta materia hacfan aquéllos y refi-
riera, para imitar, fodo lo bueno que allf hu-
hiera observado. :

La eleccién fué acertada y el sefior Pé-
rez Zeledén llené cumplidamente su come-
tido. Al leer uno el informe que ha pre-
sentado se llena de complacencia y deseara,
por lo menos, haber visto algo de lo que él,
con atento espiritu de observacién, escu-
drifié.

Cuénta abundancia de datos acumulé el
sefior Pérez Zeledén! En el corto tiempo
que duré su excursién, y eso que se verificé
en época inoportuna por cuanto era de va-
caciones, el sefior Zeledén visité desde el
mds elevado museo hasta la mds humilde
escuela; y cuenta que la llamo humilde por
la costumbre que hay de darle ese califica-
tivo, pero la escuela, dejando aparte su mi--
sién que la constifuye en un templo, la es-
cuela en Europa es un verdadero palacio.—
Un escritor de pedagogfa refiriéndose & Sui-
za decfa que la escuela es el primer edifi-
cio de cada poblacién, y asi es la verdad.—
De la misma manera que aqui, en donde los
curas han mantenido la tea de la ensefianza,
lo primero que se ha hecho fabricar en todo
caserfo es una ermita, asi en Suiza lo pri-
mero que procura fundar el alealde es un
edificio que sirva para la escuela, y para ello
cuenta con toda la voluntad de los comu-
nales.
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Del informe  del sefior Zeledén se de-
duce que Francia es uno de los paises mis
adelantados en educacién, en esa educacién
practica que forma en este ziglo el desiderd-
tum de todos los pensadores.

BSin embargo ¢él recomienda, y con al-
guna razén, los maestros norteamericanos 6
suizos por ser ambos institutores republica-
nos. Y cierfamente, la democracia, que es
dogma de este siglo y cuyo suelo parece ser |
América, exige que el maestro conozea y |

practique las virtudes republicanas; y un|
maestro mondrquico no parece—por estar |
educado en otro circulo,—amoldarse ni en |

la teorfa ni en la prictica & las sencillas y
dignas formas de la rep(iblica; y sabido es
gue la ensefianza debe asimilarse al modo
de ser nacional de los escolares..

El sefior Zeleddon hizo estudio asaz mi-
nueioso de todo lo que & ensenanza  popular
se referia, y su informe es verdaderamente
una produceién que le honra.

La “Liga francesa de Edueacion” que
anofd en su cartera, las Sociedades rvlmhli

dedican los colabordores de esos estableci-
mientos.

Si trata de IFrancia pone de relieve lo
practico de su ensefianza dada en escuelas
de agriculfura, en sus diez y nueve hacien-
das—escuelas y en sus escuelas plblicas 'y
talleres de eusefianza téenica y  aprendizaje.

La cuestién tan debatida, hoy resuel-
|ta, y cuyos ecos apenas han llegado hasta
mmmuq, de ensenanza de t1aln.1J(1~\ manuales

en las escuelas, cuestién tratada por el
“Congreso internacional {éenico industrial

de Burdeos” es toeada en su informe.

Fnsalza como es debido las escuclas de
“Pournefort” y  “Diderot”; y como hombre
prictico opta por las escuelas profesionales,
ideando y proponiendo el plan que podrfa
servir de modelo para establecer en Costa
Rica una de estas escuelas bajo el titulo de
“Iiscuela de Artes y Oficios.”

Reficre la institucion de las escuelas
profesionales de mujeres hecha por la filan-
fropica Elisa Lemonnier en 1856 y el in-
cremento que  ha tomado  tal institueion; y

anas de instruceion, lo referente & comer- | al fratar de la escuela semejante establecida
cio de efectos de ensenanza, la relacién que | en Hlinois menciona cudinto hubieron de lu-
Lehar los que la {uncl.mm, con las preocupacio

hace de log museos pedagdgicos que visito,
la descripeidn del régimen, métodos y dis
ciplina que noté que se ohservaban en las
escuelas piiblicas |n'i|11‘11'i,|.:‘< de las diver-
sas nacioner que recorrid; la referencia de
lo mucho que se atiende la gimndstica
(5 VIER(ER }_)(U’S(“': €11 (ue l]dl‘il tener l}ﬂ.Z SE ll]'l'
paran para la guerra; esa comparacién que
hace de nuestra legislacion escolar con la
de los paifses en que estuvo, comparacidn
gue 4 pesar de ser como todas, odiosa, es
favorable para nosotros: y aquella v\ph
cacién de La Tugenbund, cuyo factor prin-
eipal fué Jahn, inmortalizado por medio de
una estafua por el reconocimiento de sus
compatriotas, todo ¢sto demuestra que el
vinje del senior Pérez Zeleddn, [ué una la-
hor constante en favor de uno de nuestros
mis caros infereses nacionales como es la
cducacion del pueblo.

- Si pasa & los Estados Unidos es para

traernos noficias de esa preoc 1|luui:’:|| que |

e*um alli contra la gente de color, y ¢dmo
despuds de luchas ha logrado esa raza edu-
carse al mismo nivel que la genfe blanca de
ll‘\ Hllllllllhl& porque la inte lltrf‘lu‘m no estd
"wﬂgf: a 4 colores.  Visita The Public Latin
and English Hirh School 'y The Bureaw of
Dducation, y nos deseribe no s6lo la parte
caterial  de  los edificios & que también
I gerie de trabajos intelectuales 4 que se

|
i

i

[ nes gue se oponian, lns mismas que se oponen

en todos los pafses & todo lo nuevo y bendfico,
y dice cudinta utilidad han prestado esas es-
cuelas & la sociedad femenina de Francia y
Estados Unidos.

En la parte fival es en la que més ins-
fruye. Trata del “Congreso internacional
téenico comercial de Burdeos™ y anofa las
conclusiones cientificas que sentd aquella a-
samblea de pedagogos.

Saca ¢l de lo que ha visto y observado
conclusiones atinadfsimas aplicables & nues-
tra educacion  acerca de escuelas, edificios,
muebles, dtiles, maestros y dise 1|J|1n.|

En suma, con la lectura del informe
del Licenciado Pdérez Zeleddn, se viene en
conocimiento de que la comision que  se
le confié honra al Gobierno comitente y al
individuo  comisionado. Kl propdsito  era
bueno y el que lo realizé correspondia
este lnnpn-ﬁltu

De  comisiones como ¢sta puede
siempre resultar al pafs un beneficio positi-
vo, 81 8¢ eligen con tanto acierfo personas
cemo el senor Zeleddn.

Esperamos ver en folleto el informe del
sefior Zeledon, que bien merece ser leido por
todos aquellos que 4 la ensefianza se dediean.

Cartago, 25 de agosto de 1887,
Istbro MAriy CALDERON,
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SECCION OFICIAL.

ESCUELA GRADUADA
de varones de San José.
ler GrADO,
1% seecion. 2% seceidn.
José Maria Calvo.  Victor M1. Rodviguez.

Alfredo Ramirez.
Moisés Arana.
Salvador Bonilla.
José A. Valladares.
Lino Vargas.

Josgé Varela.
Manuel Salazar.
Manuel Iglosias.

Nicolds Alvarado.
José Roig.
Esteban Ramirez.

29 GraDO.
12 seccion, 2% seceidn.

Gordiano Monje.
José Otarola.
Mateo Carranza.

Daniel Arguedas.
Juan Carrillo,
José Reyes.
Teodoro Sanchez.

Je GRADO.

Alberto Salazar.
Jacinto Salas.

Alberto Zuniga.
Alejandro Salazar.

49 GmADO,

Pedro Villalobos.
Pedro Ferndndez.

Juan J. Quirds.
Carlos Gallardo.
1Y de setiembre de 1887,

El Diveetor,
Eriag Castro URENA.

SECCION PEDAGOGICA.

ESCUELAS PRIMARIAS DE FRANCIA.

pmsccmmﬁzs PEDAGOGICAS DE
LOS NUEVOS PROGRAMAS
DE ENSENANZA,

Util y oportuno nos parece dar 4 conocer a
nuestros lectores—sobre todo & los que se ocupan de
tareas escolares—Ilas instrucciones pedagdgicas que A
manera de prélogo y epilogo acompanan los progra-
mas de las escuelas piblicas francesas.

Debidas esas instrucciones 4 eminentes peda-

ogos de Francia entre los cuales figura Mensienr
%réard, del Instituto, y fundadas en la olservacién,

la experiencia y los principios de la méas sana pedago
gia, tendrin, no lo dudamos, la mejor acogida o
parte de nuestros mstitutores.

Sus autores definen en ellas con pluma maes-
tra el objeto de la educacién en su triple cardcter de
educacion fisica,intelectual y moral, senalan el método
que para su desarrollo aconseja la ciencia pedagdgica
y presentan un resumen de los principios y maximas
que sirven de fundamento 4 aquélla, prineipios y mi-
ximas teoricos 4 la vez que practicos, tan sencillog
como profundos,

Programas generales,—Principios y métodos-
I

EDUCACION FISICA ¥ PREPARACION PARA LA PROFE-
SIONAL—OBJETO—M ET0D0,—PROGRAMA.

1'—Qbjeto de la educacion fisica,

La educacion fisica tiene doble objeto: por una
parte fortificar €l cuerpo, robustecer ¢l temperamento
del nino, colocarle en condiciones higiénicas l[ivora-
bles & su desarrollo fisico en general; y por otra, do-
tarle desde temprano de esa destreza y  agilidad, esa
lijereza de manos, prontitud y segundad de moyis
mientos, que, si para todos son preciosos, 4 log ninos
de las escuelas primarias, destinados en sn mayor par-
te i las profesiones manuales, le son particularmente
NECEsarios.

Sin perder su cardcter esencial de estableci-
miento de educacion, sin convertirse en taller, puede
y debe la escuela primaria dar suficiente. lugar 4 los
vjercicios corporales 4 fin de preparar vy predisponer,

{ en cierta modo, @ los ninos 4 los  futuros  trabajos de
{ obrero y soldado, y d las ninas 4 los quehaceres do-

mésticos y ll'ui.::}jnr.a femeniles.
20— Melok.

Siendn los ejercicios corporales und especie de
diversion comparados con los demds trabajos escola-
res y lecciones propiamente dichas, facil es generdl-
mente, que los ninos concurran 4 ellos de buena  vo-
luntad y alegremente, y que leguen 4 considerarlos
como verdadera recreacion.

En lo que toca & la gimndstica y 4 los ¢jerel-
cios militares, la marcha de la ensenanza debe ajus-
tarse, hasta en sus menores detalles, a los manuales

4 publicados bajo los auspicios del Ministerio v 4 las

mstruceiones suministradas  por maestros & instructo-
reés l.‘,“{]llﬁ{.:iﬂ.]i.fﬁ.

Para ¢l trabajomanual delosninos, los ¢jercicios
se dividen en dos grupos: el uno comprende los diver-
508 gjercicios destinados  de una mancra general & dar
soltura 4 los dedos y & hacer adquirir destreza, flexibi-
lidad, rapidez y precision ¢n los movunientos; ¢l otro
comprende los ejercicios  graduados de modelacion
que sirven de complementa al estudio del dibujo, en
su aplicacion & la industria principalmente,

El trabajo manual de las ninas, ademas de las

obras de costura y corte, abraza cierto ndmero
de leceiones, de consejos y de ¢jercicios por medio de
los cuales intentard la maestra, no dar un ourso regu-
lar de economia doméstica, sino inspivar & sus edi-
candas el amor al orden, valiéndose de ejemplos pric-
ticos, y hacerlas adyuirir las serias cualidades de una
verdadera ama de casa, desvidndolas 4 la vez, de
gustos frivelos v peligrosos.

(Sigue el programa).
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1.
EDUCACION INTELECTUAL—OBJETO.—METODO.

PROGRAMA.

19— Qbjeto de la educacion intelectual,

La educacién intelectual, tal como puede dar-
la la escuela piblica primaria, es facil de caracterizar.
Limitado es el ntimero de conocimientos que ella su-
ministra, pero escogidos de tal suerte, que no sola-
mente aseguran al nifio todo el saber prictico de que
ha menester en la vida, sino que obran también sobre
sus facultades, forman su espiritu, lo cultivan, lo ex-
tienden y constituyen verdaderamente una educacion.

El ideal de la escuela primaria no es ensefar
mucho sino ensenar bien. Lo que el nifo sabe al sa-
lir de la escuela es poco pero solido, reducida; es su
instruccién pero no superficial; no es una instruccion
4 medias ni el que la recibe queda con ella hecho un
pedante, porque lo que hace que la instruccion sea
completa 6 deficiente en su género, no es la extension
més 6 menos vasta del dominio que comprende, sino
¢l modo como se ha cultivado.

La instruccién primaria, en razoén a la edad de
los ninos y 4 las carreras que les esperan, no tiene ni
el tiempo ni los medios de hacerles recorrer un perfo-
do de estudios igual al de la ensenanza secundaria: lo
que tnicamente puede hacer es que los estudios de
ella le presten, aunque en humilde esfera, los mis-
mos servicios que los estudios secundarios 4 los alum-
nos de los Liceos: tanto aquéllos como éstos deben
sacar de la ensefianza publica, desde luego, una suma
de conocimientos apropiados 4 sus necesidades futu-
ras, y después, especialmente, un espiritu bien incli-
nado, inteligencia abierta y despejada, ideas claras,
juicio, orden y exactitud en el pensamiento y en el
lenguaje. “El objeto de la ensenanza primaria’,—se
ha dicho con mucha razén,(r)—'no es abarcar en las
diversas materias de que es objeto, todo lo que es po-
sible saber, sino aprender bien en cada una lo que no
es permitido 'ignorar.”

20— Melodo.

Definido asi el objeto de la ensefanza, el mé-
todo que debe seguirse se impone por sf mismo: no
puede consistir ni en una serie de procedimientos me-
cénicos, ni en el sélo aprendizaje de los primeros ins-
trumentos de comunicacién, (lectura, escritura, caleu-
lo), ni en la fria sucesién de lecciones contraidas 4 ex-
poner 4 los alumnos los diferentes capitulos de un
CUrso.

El solo método que conviene & la ensenanza
primaria es aquel que alternativamente hace interve-
nir al maestro y 4 sus alumnos, que, por decirlo asi,
mantiene entre aquél y éstos un continuo cambio de
ideas, bajo formas variadas, suaves ¢ ingeniosamente
graduadas.  El maestro parte siempre de lo que los
nifos saben, y procediendo de lo conocido 4 lo des-
conocido, de lo ficil 4 lo dificil, los conduce por el
encadenamiento de las cuesfones orales 6 de los de-
beres escritos, 4 descubrir las consecuencias de un
principio, las aplicaciones de una regla, 6 inversamen-
te, los principios y las reglas que inconscientemente
ha aplicado ya.

(1)—Gréard. Rapport sur la situation de Fenseigne-
ment primaire de la Seine en 1875,

Al comenzar toda ensefanza debe el maestro
servirse de objetos sensibles, hacer ver y tocar las co-
sas, poner 4 los nifios en presencia de realidades con-
cretas y después, pocod poco, ejercitarlosen inducir la
idea abstracta, en comparar, generalizar y razonar, sin
la ayuda de ejemplos materiales.

 Es, pues, por un incesante llamamiento 4 la
atencion, al juicio, 4 la expontaneidad intelectual del
nio, como puede sostenerse la énsefianza primaria.—
Este [lamamiento ha de ser esencialmente intuitivo y
prictico; intuitive, es decir, que apele de preferencia
al buen sentido natural, 4 la fuerza de la evidencia, 4
esa facultad que posee el espiritu humano de abarcar
de una sola mirada y sin demostracién, si no todas
las verdades, al menos las mas simples y fundamenta-
les; prdctico, esto es, que jamds pierda de vista que los
nifios de la escuela primaria no deben perder su tiem-
po en ociosas discusiones, en eruditas teorfas, en es-
coldsticas curiosidades; y que, cineco & seis afios de
permanencia en la escuela, bastan apenas para pro-
veerles del pequeiio tesoro de ideas de que tienen ex
tricta necesidad y para ponerles en estado, sobre tado,
de conservarlo y acrecentarlo mds adelante.

En esta doble condicién es como la ensenan-
za primaria puede comprender la educacién y cultu-
ra del espfritu; la naturaleza es; por decirlo asi, quien
la gufa: desenvuelve paralelamente las diversas facul-
tades de la inteligencia por el tnico medio de que
dispone, 4 saber, ejercitindolas de una manera simple,
expontinea, casi instintiva: el juicio del nifio lo forma
ensenidndole 4 juzgar, su espiritu de observacion, ha-
ciéndole observar mucho, su razonamiento, ayudan-
dole 4 razonar sin apelar 4 las reglas de la légica.

~ Esta confianza en las fuerzas naturales del es-
piritu que no demandan otra cosa que su desenvol-
vimiento, y esta ausencia de toda pretensién & cien-
cia propiamente dicha, convienen & toda ensenanza
rudimental, pero con especialidad 4 la escuela prima-
ria pablica que debe obrar, no sobre determinados ni-
fios, sino sobre el conjunto de la poblacién infantil,
La ensenanza tiene que ser alli colectiva y simulti-
nea: el maestro no puede consagrarse # unos pocos
porque se debe 4 todos, y su obra pedagégica no se
aprecia sino por los resultados obtenidos en ¢l con-
junto de toda la clase. Cualesquiera que sean las de-
sigualdades de inteligencia que sus alumnos presen-
ten, hay un minimun de conocimientos y de aptitudes
que debe la ensefianza comunicar 4 todos los nifios,
salvo raras excépciones: este nivel puede ser facilmen-
te traspasado por algunos, pero si el resto de la clase
no lo ha aleanzado, es porque el maestro no ha com-
prendido bien su tarea, é no la ha desempenado sa-
tisfactoriamente,

(Sigue el programa).
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Epvcacion MoraL.—OBjET0.—METODO.
PROGRAMA.

19— Objeto de la enseianza morval.

Por su objeto y por sus caracteres esenciales
la educacién moral se distingue profundamente de
las otras dos partes del programa.

Oljeto y caracteres esenciales de esta ensenansa.
La ensenanza moral esti destinada & completar y &
ligar, 4 realzar y ennoblecer las ensenanzas todas de
la escucla. En tanto que cada wno de los otros es-
tudios trata de desarrollar un orden especial de apti-
tudes y de dar conocimientos ftiles, éste tiende & de-
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senvolver en el hombre el hombre mismo, es decir, su
corazén, su inteligencia, su conciencia. /

Por ese motivo la ensefianza moral se coloca
en otra esfera del todo diferente” del resto de la ense-
fianza. La fuerza de la educacién moral depende
mucho menos de la precisién y enlace l6gico de las
verdades enseiadas, que de la intensidad del senti-
miento, la vehemencia de las impresiones y el calor
comunicativo de la conviccion, Esta educacién no
tiene por fin hacer sader sino hacer guerer; no de-
muestra sino que emite; cuando obra sobre el sér sen-
sible, antes apela al corazén que al razonamiento; no
se propone analizar todas las razones del acto moral,
sino que procura producirlo, repetirlo, hacer de €l un
hébito que gobierne la vida. En la escuela primaria
sobre todo, no es una ciencia, es un arte: el arte de
inclinar la voluntad libre hacia el bien.

Lapel del institutor en esta enseiiansa.—Como
representante de la sociedad, el maestro estd encarga-
do de esta parte de la educacidn, al mismo tiempo que
de las otras: la sociedad laica y democratica esti en
efecto interesada de la manera més directa en que
sus miembros todos sean iniciados desde temprano y
por medio de indelebles lecciones, en el sentimiento
de su dignidad y en el no menos profundo de su per-
sonal responsabilidad,

Para llegar & este resultado no debe el institu-
tor ensenar parte por parte una moral tedrica seguida
de una moral practica como si se dirigiera 2 ninhos
versados ya en las nociones del bien y del mal: la in-
mensa mayorfa  de los nifios que le llega, ha
recibido ¢ recibe una ensefanza religiosa que le
familiariza con la idea de un Dios, autor del universo
y padre de los hombres, con las creencias y pricticas
de un culto cristiano 6 israelita; por medio de este
culto y bajo las formas que le son peculiares ha reci-
bido ya nociones de la moral eterna y universal, que
aun no han arraigado lo bastante, que apenas existen
en germen reciente y fragil: son fugitivas y confusas,
mds bien entrevistas que poseidas, confiadas mis bien
4 la memoria que a la conciencia que en esa edad a-
penas comienza & desarrollar.  Esas nociones esperan
una cultura conveniente para llegar & su sazon y de-
senvolvimiento, cultura que debe darles el institutor
piblico.

La misidn del maestro estd, pues, bien demar-
cada; consiste en fortificar ¢ inculcar en el alma de
sus educandos las nociones esenciales de moralidad
humana, comunes 4 todas las doctrinas y necesarias a
todos los hombres civilizados. Le es facil desempe-
flar su cometido sin manifestar adhesién  oposicién
4 ninguno de los diversos credos 4 que sus alumnos
asocian y mezclan los principios generales de la mo-
ral. ‘Toma los ninos tales como le llegan, con sus
ideas y lenguaje, con las creencias que le ensend su
familia, y sus cuidados se limitan & indicarles la ma-
nera de sacar de ellos las ensefianzas més provecho-
sas al orden social, es decir, los preceptos de la mas
elevada moralidad.

Objeto particular y limites de esta ensenanza.—
La ensenanza moral laica difiere de la ensenanza re-
ligiosa, no obstante que no hay desacuerdo funda-
mental entre una y otra.  El institutor no sustituye
m al clérigo ni al padre de familia, sino que une sus
esfuerzos 4 los de aquéllos para sacar del nibo un
hombre honrado; debe insistir en los deberes que unen
i los hombres, y no en los dogmas que los separan.—
Discusiones teoldgicas 6 filosoficas, por el cardcter
misma de sus funciones, por la edad de sus alumnos
y por la confianza que en él han depositado las fami-
lias y ¢l Estado, le estin manifiestamente prohibidas:
todos sus esfuerzos debe concentrarlos en un proble-

mi de otra naturaleza, pero no menos arduo por su
carfcter exclusivamente prictico: ensefar 4 sus edu-
candos de una manera efectiva, las reglas de la vida
moral.

Mis tarde, cuando ya posean el tftulo de ciu-
dadanos, podrin tal vez sus alumnos chocar por sus
opiniones dogmaticas; pero al menos, se pondrin de
acuerdo en lo que toca al elevado fin de la vida, mi-
rariin con el mismo horror las pasiones bajas y viles,
sentirin la misma admiracién por todo lo noble y ge-
neroso, la misma delicadeza en la apreciacién del de-
ber, para aspirar al perfeccionamiento moral, aun &
costa de los mayores esfuerzos, para unirse, en fin, en
ese culto general del bien, de lo bello y de lo verda-
dero, que es también una forma—y no la menos pura—
del sentimiento religioso.

( Continuara).

En el deseo de estimular 4 los maestros
para que contintien asfduamente sus estudios
y de dar & conocer los més importantes tra-
bajos de las Gltimas conferencias pedagébgi-
cas, comenzamos £ publicar las c{;sertacio-
nes que algunos preceptores concurrentes
presentan sobre los temas que de antemano
se les sefialé 6 que ellos mismos eligieron.
Bien entendido, que la falta de espacio es
lo que nos obliga & escoger aquellos que ob-
tuvieron mejor calificacién.

Lengua castellana.
11 arapo.
1.—Narrar de memoria las letras del abecedario.

El maestro pondri los carteles 4 la vista
del nifio, y por su orden 6 salteadas ird sefia-
lando y nombréndolas para que éste se fije en
lo que ha de aprender }le memoria. Este ejer-
cicio debe hacerse también en la pizarra. n-
viene variar los carteles y las letras que ¢l maes-
tro haga, para que el nifio se acostumbre 4 ge-
neralizar el nombre que una misma letra tiene
en sus distintos tamafios y formas. Hard el
maestro que los nifios repitan el ejercicio cuan-
tas veces lo crea 1til, procurando siempre que
ellos sean los que ascri?mn y las dicten. Des-
pués el maestro escribird dos 6 tres veces las lo-

tras en la pizarra en el orden de a, b, ¢, ete., y

hard Bue las aprendan de memoria.

De este modo ereo que puede ensefiarse es-
ta tesis, pero no hay en ella la utilidad que re-
compense el trabajo que le cuesta 4 un nifio de

IT grado aprender de memoria las letras del a-
becedario.

Yo propondria que no se hiciera caso de la
parte que la tesis dice, “‘de memoria,” es decir,
que los nifios dicten 6 eseriban las letras en un
orden cualquiera.
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2,— Distinguir y nombrar las stlabas por el
nimero de sus letras.

Digase 4 los nifios que wni quiere decir u-
no, biy dos, triy tres y cuadri, cualro; que litera
quiere deciy letra, f preginteseles: Jendntas le-
fras tiene una silaba que se ama wnilitera, bi-
litera, trilitera & cuatrilifera?  Lios ninos darin
las contestaciones; pero si no pudieren, el maes-
o pasard inmediatamente & los ejemplos ora-
lag, dividiendo algunas palabras en silabas que
despuds eseribird en la pizarra sin separarlas
con guitn 6 desuniéndolas, pero si con lineas
verticales al contar las letras de cada una para
que ol niiio las vea mejor.  De los ejemplos es-
eritos se pasa en seguida 4 los orales.

So—Distinguir lus silabas simples de las
compuestas.

Simples son las que constan de una sola
letra, y compuestas las que constan de dos 6
més.  De esto se deduce que lag primeras son
simples voeales independientes.

Me inclino 4 ereer que en lugar de eseribir
¢como dice el programa, ‘]]c-.hiem escribirse: dis-
tinguir las articulaciones simples de las com-
puestas.

4.— Descomposicion de toda clase de palabras
en silabas y dstas en compuestas.

Si comparamos esta tesis con las anterio-
res notamos que estd mal colocada, pues ocupa
el cuarto lugar, y le corresponde, segiin yo creo,
el segundo.

Facilmente se comprende que la primera
parte debe enseiiarse oral, y la segunda, oral y
gralicamente para que los mifios comprendan
mejor In division de las silabas en letras.

Hay que ejercitar mucho el oido de log ni-
fios con aquellas palabras que tienen diptongos
6 triptongos, porque generalmente las Elescom—
ponen mal: en vez de decir, por ejemplo, pa-tria
dicen pa-fri-a, porque mis ﬂ-t-il;!l'll;ell 4 las voca-
les que al modo de pronunciar las palabras. Al
tratar de esta tesis puede ya hablirscles del a-
cento, tdcitamente comprendido en la tltima
tesis de este grado.

Do—Aplicar adjetivos d nombres dados y viceversa,
6.—Aplicar verbos d un sujeto y viceversa,

Ficil es el desarrollo de estas dos tesis.—
El maestro debe escojer principalmente los e-

Jemplos l‘uu el nifio comprenda mejor, y todos,

sl es posible, log que contenga el libro de lec-

trra,

T—Idea clara del articulo,

El maestro pondrd bastantes ejemplos de
aly varidndolo en toda su  declinacion acompa-
nada siompre de un sustantivo. Ensefard pri-
mero ¢l determinado y después el indetermina-
do, ¥ hardt que los nifios noten la marcada dife-

renecia que Imi,- entre log dos, Puesto el artf-
culo en singular 6 plural y en la forma mascu-
lina 6 femenina, hard que los ninos lo declinen.
En su declinacion no se les hablari de los ea-
05.

Cuando lo entiendan bien, el maestro hara
que repitan los ejercicios, pero sin el sustanti-
vo.

8.

Ejemplos de frases y articulos, nombres y
adjetivos,

Eista tesis, como puramente prdetica que
es, pone en gjercicio la inteligencia del niio y
llaga 4 convertirse para él en una cosa
ble, pero hay que tener cuidado de corregirle el
mal empleo que haga de algunos adjetives: no
estarfa bien hiu]m, v. gr. el caballo perezoso, el
caballo es indoémito 6 el caballo es feroz, ete.

O.—Primeros cjercicios de conjugacion oral, fi-
Jandose especialmente en la forma de los im-
perativos.

Eista es la tesis mis importante de las que
contiene el programa en el sentido prictico; con-
viene darle, por consiguiente, la mayor aten,
cion.  Es bueno ensefiar primero 4 log ni
fios el caricter principal del verbo, que consiste
en expresar una aceion 6 estado, con diferentes
ejemplos. Anque una de las tesis anteriores
enseiie & los nifos & aplicar verbos & un sujeto
y viceversa, deben ahora hacérseles nuevos e-
jercicios, incluyendo los pronombres, pero con-
siderados como verdaderos sustantivos y no co-
mo tales. Es bueno sacar ejemplos del texto
de lectura para que comprendan mejor lo que
leen.  De aqui se deduce, aunque esto no ven-
wa muy al caso, que esta asignatura de que tra-
tamos debe darse después de aquélla,

Cuando ya los mios comprendan bastante,
puede el maestro explicar los tiempos; prinei-
palmente los tres fundamentales. Creo que no
deben ensefiarse & los nifios del II grado més
que os del indicativo y el inico del imperativo,
pero sin definirlos: que simplemente conozean
el tiempo pasado, presente ¢ futuro que cada
cual expresa, ya de un modo 6 de otro. Cuan-
do entiendan regularmente esta tesis, seo les ha-
rin ejercicios relativos 4 la conjugacion del sub-
juntivo. El maestro les dard una persona cual-
quiera de algin tiempo y ellos darn las de-
mis.

Pésima es la manera de hablar de la ma-
yoria entre nosotros por el mal uso del pro-
nombre vos, y por consiguiente, de la conjuga-
cién, con especialidad, del modo imperativo.—
Es de mucha importancia corregir ese defecto,
acostumbrando 4 los nifios al uso de #i 6 de us-
ted.

10.—Idear clara del objeto que tiene el estudio
de la Gramdtica.

Esta idea debe darse 4 los nifios con nu-
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merosos ejemplos buenos, poniéndolos en  una
forma defectuosa para quevesalte la necesidad
de un medio adecuado para la expresion de las
ideas y de lo que gramaticalmente se rvelacione
con ellos.

11.—Eseritwra al dictado det texio de lectivne co-
rriente con preguntas i erplicaciones solwe el
sentido, empleo y ortorgafia de las palabras.

No creo que sea indispensable escoger o
texto de lectura para la enseiianza de esta tesis,
porque sé que hay libros especiales que gradual-
mento van presentando las diﬁcnltu.niqs de la or-
tografia, que son el principal objeto de esta te-
gis, pues lo demds tiene que hacer muy poco
gon ella misma, como es ol sentido, y por lo tan-
toy el empleo de las palabras. I to mds Dbien
perteneee 4 la lectura que al dictado, pero tiene
la ventaja de fijar mejor las ideas, puesto que
Hama la atencion del nifio hacia lo que ¢l mas-
mo escriba, 1
senta |]iﬁ"-lll1.’-lld"fﬁ que con lﬂ- 'lll'?’l.-(‘.‘t'-.:l('-zls ]Dll("l'._']]
ser vencidas; pero hay que atender & dos cosas:
1%, pronunciar bien las palabras; 2%, ensenar 4
fuerza de ejemplos las reglas capitales de orto-
grafia,

Notwa.—El anterior e¢s, mis 6 menos, el
método que debe seguirse para el desarrollo de

las tesis susodichas, pero como las que prinei-
palmente me corresponden son la 9% y Ia 102
vamos & dar i éstas mis extension.

Una idea, siquiera regular de la conjuga-
eitm, podremos dar & los mifios de la manera si-
guienter:

Ej"lcllt[ﬂlloﬁ 211 il;'l]ll;l'{l!ll(ﬂiila l} @1 1‘\'.'1Ll‘ll]ilad -
na aceion cualquiera, como la de leor, eseribir,
tocar, iLL’&:hl‘, ;1-!_!!‘i1‘, uli_.’-, ¥ llig’ii.illt.;h: yo ll:u, Yo
escribo, ete., ¥y pregnntamos & los nifios: qué
hago!— Ud. lee, eseribe, toca. . ... .. ...

F GO]II() —Uds- ven, 11U [‘n'm:til;:l;du \-"Ilal'i.:lh' o=
sas; es decir, Lo ejecutado varias acelones, por-
que todo lo que se ejecuta se Hama aceibn, re-
sultado de hacer.

—Démo Ud. ahora el ejemplo de una ac-
cion? Yo,—. . . . Lieo.—Estd muy bueno, pero
déme otro distinto de los que hemos  puesto.—
Yo, Corro.

—Podria Ud. decir corro simplomente y
expresar la misma accién!—Si senor.

Entonces ponga el signiente mino ofrog e-
jemplos sin el sustantivo yo.

—Junego, salto. .. ... —Otros ojomplos.

Cotro; bebo. - - .<:

—Ahora bien, esas palabras que Uds. han
dicho y que exprosan una aceion, algo que se
hace; eomo se llaman?  Quién lo sabe?  [Para
Hamar la atencion].  El maestro divd verbos.

—Bl siguiente: déme Ud, algunos verbos
con la palabra yo; pero antes de todo, qué pa-

n sustantivo.—Bueno. I?(o
macheteo. - . .. ... ..

paleo, X_ln
(Al més desatento, si hay alguno ).—Déme
i Tal vez no lo

Ud. un gjemplo de una accion.

dé, Kl maestro lo dari: yo cojo. De este mo-

Lia comprension de esta tesis pre- |

do puede estimularse Ja atencién de los mifies
on las cosas dificiles,

-+ —Serda uno mismo deelr, actualmente leo.
[dando 1n tenue golpe en la mesa] que ayer lof!

—No senor.  Hx; 1.|iq'uu Ud 1o diferencis
que hay. Leo quiere Juuir que estoy leyendo, v
lof, que lei.  Fs decir, un verbo expresa tiom
po presente. y ol otro?  Pasado.

[Los ademanes 6 movimientos del maestrc
hiacen que el nifio adivine. |
| — 1 nino siguiente: yo eseribo, yo eseribi:
explique la diferencia de ti(!m{no. Hiseribo  es
tiempo presente y escribi, pasado. )

—El otro nifio: una cosa que estit por ve-
nir se lama futura: luego Ud. divia woche fufu-
ra, almuerzo futwo.  Cuil serfa un almuerzo
futuro, el de hoy 6 ¢l de manana?—El de ma~
fana.—Y eual serd mis futuro, el de manana
6 ol de pasado manana?’—El do pasado maiiana.
Muy bien.

—El signiente: qué tiempos expresan es-
tos verbos: wo almuerzo, yo almorzard, Kl uno
es presente y el ofro es. . .. !—Futuro.

~—Lmego de tres maneras puede Ud. usar
un verbo, toear, por ejemplo: yo. _toco, yo to-
qué, yo tocaré. Perfectamente: (Hs conve-
niente escoger aquellos ejemplos mas practica-
bles y familiares).

Bl maestro.— Ya hemos visto que ol verho
expresa aceibn, qué mas expresa,? ya casi lo he-
mos dicho. Tiempo! dirdn los nifios.

Agi e gusta_ __ ... Hay, pues, dos cosas
en el verbo, aceion y tiempo. Cuil de las dos es
mas importante, la primera 6 la segunda? L
segunda, diran inmediatamente, si el maestro
les hace una sefia.

Cuando los nifios hayan legado & esta par-
to de la tesis es bueno hacerles nuevos y repeti-
dos ejercicios hasta que entiendan satisfactoria-
mente lo explicado, y después se les harin otros
on l_{lll\ (‘11131':_'11 yﬂa hl.!“ l.].'.'!].'llilﬂ !.NJ['.“'\O]]“H (].H ].OS 1.iem-
pos.  También seria bueno que repiticran aque-
1l tosis que dices—“Aplicar sujetos 4 un verbo
y viceversa.”

Una vez que ya entiendan los tres tiempos
fundamentales, se les ensenardn, por compara-
cion con ellos, los domis.

Se nos presenta un punto de grandes di-
mensiones, v es lo nomenclatura que debe adop-
tarse para la ensenanza de estos tiempos.

Desde luego yo ereo que debe adoptarse la
de Bello y no la de la Academia, porque ague-
la es mas fhcil.

Se me olvidaban dog eosas importantes:

18—Hay nifos 4 quienes se pide el ejemplo
de un verbo, y dan el tlle un sustantivo. Para
aclarar toda duda se les dice quo verbo es la pa-
labra quo se puede conjugar, como éstaz mar-
char: yo marcho, ti marchas, el marvcha, Saxn-
tiago marcha, los nifios marchan, ete;

29__Tantolos verbos ser y estar como todos
los nentros deben presentarse, para el conoci-
miento del nifo, después de conocidos los actis
| YO8,
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Nos queda ahora la parte mis dificil para
aquel 6 lo que es igual, los modos.

Se me ocurre una observacion que se me

escapaba, y es que & nifios del II grado no con-

viene ensefiarles los tiempos del modo subjun-

tivo, porque su imaginacién se confundirfa in-
dudablemente y se desanimarian, que es més
perjudicial. Creo, de la propia manera, que la
ensenanza de los modos no corresponde 4 esta
tesis; pero ya que los hemos iniciado, vamos &
estudiarlos 4 la ligera.)

Fécilmente se adivina que debemos proce-
der en este asunto, de los tiempos simples 4 los
compuestos, ¢ ir presentando simultdneamente

log que tiene cada modo para compararlos entre

of, y notar la diferencia, pues de esta manera
puede el nifio distinguirlos, enando los encuen-
tre 6 no, aislados.

El modo principal de comparacién es ol
indicativo y el que mis analogia tiene con ¢l es
el subjuntivo. Tomemos dos ejemplos.

El maestro.—Serd lo mismo decir yo trabajo
que yo trabaje 6 trabaje yot—No senior.—Expli-

ne Ud. los tiempos que expresa ese verbo.—
abajo, expresa tiempo presente, y trabaje. ..
cemana....—Qué es, presente, pasado 6 futuro?
—Futuro.—Estd bien. Pero cémo es el future
de trabajar!—Trabajaré,

—Luego un mismo verbo en una forma
simple, tiene dos futuros.

Pero es lo mismo decir yo frabaje que tra-
bajaré?—No sefior.—La diferencia estd, pues,
en que un futuro expresa la acciéon de un. . ...
—Modo.—Y el otro? De otro modo. Pues
bien, esa diferencia se llama. . . .%—Modo.

Bl maestro.— Yo habla traido la vaca, cuan-
do llegaste; yo hubiera tratdo la vaca, pero ti no

nisiste. (Para que los nifios retengan las i-
3&35 de los ejemplos es bueno eseribirlos en la
pizarra, y subrayar lo principal.)

—Digame (fulano): cnando digo yo habio
traido la vaca, qué doy & entender: que la traje,

ue la traigo 6 que la traeré?—Que la trajo.—
? ue la traje); y cuando digo yo hubicra traido
la vaca, pero t no quisiste, la traje, la traigo 6
la traeré!—No, sefior, no la trajo.—Pero la
traigo 6 la traeré?’—Tampoco.—Serd que estén
mal escritos los ejemplos?™—No, sefior.—Hso le
da 4 entender & Ud. que la accién de cada ver-
bo esté expresada de diferente. ... .. —Modo.

Después de presentar & los nifios todos log
tiempos del subjuntivo y del hipotético, si se-

imos 4 Bello, haremos la sintesis de lo estu-

iado: accion, estado, tiempo y modo del verbo.

También haremos una general, cuando todo lo
hayan visto.

Lios modos subjuntivo ¢ lmperativo mere-

‘cen también una comparacion aparte.

Imente la merecen estos modos con el
infinifivo que facilmente conocerin log nifios,
porque sus formas no concuerdan con los pro-
nombres: no se dice yo cantar, cantando 6 can-
tado, cte.

Finalmente, y pava concluir los modos, les

darmos ol nombre que llevan, y haremos que
los nifios se fijen en el carficter peculiar § cada
uno.

dice: Idea clara del objeto que tiene el estudio

]
Pagemos ahora & desarrollar la tesis que I
‘
de la Gramética. :

Digamos & los nifios frases defectuosas co- :
mo la signiente: un nifiv traiba una naranja y 3

se la comid todita, Ud! (fulano): esta frase es-
tard bien dichal—No sefior.—Pues digala Ud.
como debe ser.—Un nifio traia una naranja y *
se la comié toda.—Estd bien.—Corrija esta o- ‘
tra: yo querer & mami.—Y o quiero & mamé.
El signiente.—Esta otra: me ecayi porque
me empujastes.—DMe cai porque me empujaste.
E} maestro eseribird en ({a pizarra distintos
ejemplos como este: lectura la es bueno.
Corrija Ud. (fulano).—La lectura es bue-
na.
De este modo, y por mil rodeos, se llega al
objeto deseado.

ErLiAs SALAZAR S.

San Juan, julio 25 de 1887.

SECCION DIDACTICA.

Ejercicios Gramaticales

POR
Alberto Brenes.

( Continuacion.)

Voces y locuciones latinas, inglesas, fran-
cesas ¢ italianas usadas en castellano
en su forma original.

Abusus non tollit usum.
(El abuso no destruye el uso.)

Esta maxima del derecho antiguo se aplica para de-
notar que ¢l dafio que resulte del abuso que se haga de
una cosa, no prueba que ella sea mala en si misma,

Abyssus abyssum invocal.
(El abismo llama el abismo.)

Quiere decir que la comisién de una falta 6 delito
impele 4 cometer otros.

Acta est fabula
{La comedia ha concluido. )

Foérmula con que anunciaban los latinos en el teatro
la conclusitn del especticulo.  Sc dice que esas fueron
las dltimas palabras que César Augusto pronuncio al ex-
pirar.

Ad calendas grecas.
(Para las calendas griegas.




 Dicho que sirve denotar un plazo iluse '
_ ,-ﬁlu.-'ﬁ..las"-egpresionesp::;nﬁolas ol afio e la nanita
" Semana gue xo tenga viernes. el

Ad hoc. y

Locucién que vale para esc fin, con ese oljeto, para
ese caso.  Asi, secretario ad Aoc es ¢l que se nombra pa-
~ raun acto determinado,

Ad honorem.
(Por ¢l honor.)

p Se indica con esa expresion que un cargo 6 cmpleo
se desempena gratuitamente, nada mas que por In honra
que trae consigo su ejercicio.

Adhuc sub judice lis est.
(E1 litigio no s¢ ha resuelto todavia.)

Frase del Arfe Podtica de Horacio, con la cual se
significa que un asunto no estd definitivamente resuelto.

Ad libitum.

(Como se quiera.)

Esto es, 4 gusto, i voluntad.—*“Usted puede tradu-
air ad libidem una de las odas de Horacio.”

Ad majorem Dei gloriam.
(Para la mayor gloria de Dios.)

Los jesuitas han adoptado esa divisa, con cwyas ini-
ciales (A, M. D. G.) marcan la mayor parte de los libros
procedentes de ln Compaifiia,

Ad referendum.
(Para referirse.)

En diplomacia se emplea esa formula para indicar
que se conviene en un arreglo 6 tratado sin los poderes
necesarios, y a condicion de ponerlo en conocimiento del
gobierno respectivo para que lo formalice, si lo juzga
conveniente.

A giorno.

( Proninciese 4 yiorno.)

Como el dia.—Usase esa locucion italiana para pon-
derar lo bien iluminado que se halla un recinto por luz
artificinl. —*‘El salén estaba tluminado a giorne.”

A la derniére.
( Pron. & la dernier.)

A la swltima, es decir, conforme A la Gltima moda. —
Expresion francesa.

Alea jaczci est.
(La suerte estd echada.)

Palabras que pronuncio César al pasar el Rubicon,
Habia en Roma una ley que prohibia i los generales que
se dirigian & Italia por ¢l lado del norte, atravesar cse
rio antes de haber licenciado sus tropas.  César, resuelto
a apoderarse del mando supremo de la Repiiblica, des-
precio la ley y dié principio i la guerra civil.

La frase de que tratamos se emplea cuando en un -
sntﬁ? importante se toma una resolucién enérgica y atre-
vi

Aftef £go.
(Otro yo.)

Dise 4 entender con eso que un individuo por la in-
timidad que tiene con otro, puede consi como si

| tido de que Ja verdad debe anfeponerse & la amistad, la

este mismo.—*Confia _plenamente en ese

s¢ muy bien que ¢s ¢l alter cge de guien te To h
recomendado.” -
e

Amcus Plato, sed magis amica veritas.
(Soy amigo de Platéon, pero mas de la verdad.)

Especic de adagio que hoy tienc aplicacion en el sen ©

simpatia o ¢l interés.—“Aungue seamos entusiastas ad-
miradores de un ingenio, no por eso dejaremos de censu-
rar los defectos de sus obras: Amicus Plato, sed magis a-
mica veritas,” '

Anel'io son pittore.
( Pron. anquio son®itore.)

Vo tambicn say pintor. FExclamacion del Corregioen
presencia de un cuadro de Rafael. Con ella demuestra
un autor que no se considera ser mienos que otro. Suele
variarse diciendo anck'io son poeta, 6 de cualquier otro
mod, S

Aquila non capit museas.
(El dguila no caza moscas.)

Significa gue una persona de grande inteligencia no
debe dar importancia 4 cosas de poca monta. '

Argumentum baculinum. g
(Argumento de palos.)

A ese terrible argumento, el palo, es al que recurren
algunos para llevar la conviceion a la cabeza de su adver-
sario.

Asinus astnum fricat.
(El asno frota al asno.)

Cuando dos personas se elogian mutuamente de un
modo axagerado, se dice que asinus asinwn frical.

A tout seignenr tout honneur. i
{ Provi. & tu sefier tut oner.) ~

Proverbio francés con que se expresa que a cada
cual es preciso guardarle todas las consideraciones que le
corresponden.  Algunas veces se usa festivamente. —**Al
tratar de las fieras, hablaremos en primer término del leon,
el rey de las selvas, pues, como esnatural, & fowt seig-
nenr foul honnenr.”

Audaces fortmna juvat.
(La fortuna ayuda A los audaces.)

Es parte del famoso verso Iatino:

b |4

Audaces jortuna fuval, timidosque repeltt,
que Moratin ha traducide asi

Siempre fué de los osados Wi i
La fortuna compafera, ,
El cobarde que la teme
Siempre la ba tenido adversa.
o

Auri sacra fawes. o
(Maldita sed del oro ) :;t':.jf'-@__r o
S .

Dicha sentencioso de Virgilio. = kg

Quid non morlalia Mﬁn«c@r

Auwri sacra fames? ' 3
espechos,

qué no abligas los mortal

A
i{alditn sed del oro?
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Awut Casar, aut nilil,
(O emperador, 6 nada. )

il Palabras con que se significa una ambicion desmedi-
- da.—**Napoleén no era hombre que podin contentarse
* con desempenar un papel secundario en la repiblica: aul
, - Casar, awl nikil, tal debio ser su divisa,”

2 Aurea mediocritas.
£ 5hg (Dorada mediania.)
B v
~ Expresion con la cual se denota el estado intermedio
i’ ~ entre la opulencia y la m iserin..
. Bis dat qui cito dat.
el (Quien da luego, da dos veces, )
_' =  Frase proverbial que encarece el valor del heneficio
fii echo i ticmpo.
~ Casus belli,
= (Caso de guerra.)

- Se llama asi en derecho internacional, el motivo 1
~ ofensa que se considera suficiente para que una nacion
~ declare 4 otra la guerra,

Chi va piano wa sane.
(Lron. qui va piano ete,)

Proverbio italiana que vale ef gue va despacio s se-
guro.  Se complela con este otro: chi va sane va lonta-
oy el que va seguro va lejos.

Clague.
S ( Pron. clac,)

Nombre que se daen Francia al conjunto de los ol
- guengs 6 aplaudidores pagados que concurren @ los teatros.

v © Clown.
i (Pron. claun.)
*
B \_foca-bln inglés con que se designa al payaso en los
~ volatines.
- Comme il faut.
. { FPron. com il fo.)
) Locucion francesa equivalente & come o5 pirecise. co-
o @ebe ser.  Se usa con frecuencia para denotar gque u-
y na persona es de fino trato y cultos modales,-—*“Fulano
es un caballero comme i fant.”
s Credo quia absurdum.
(Lo creo porque es absurdo. )
L if Con esas palabras quiso expresar San Agustin que la

fe nos hace admitir como verdadero, precisamente lo que
Ta razon ealifica de absurdo.  En eso, segian ¢1, estriba el
valor de la fe, pues no hay ningin mérito en creer lo que
de suyo es evidente,

Currente calamo,
(A vuela pluma)

. ~ Componer o escribir algo currente calamo, es hacer-
~ lo de prisa, & merced de la inspivacion v sin detenerse a
~ meditar,

Debellare superbos.
- (Abatir 4 los soberbios. )

3 Adbatir d los soberbios eva, al decir de Virgilio, una
~ de las tareas en que debia ocuparse ¢l pueblo romano,

Delenda est Carthago.
(Cartago ha de ser destruida, )

Caton el Censor, encmigo irreconciliable de los car-
tagineses, concluia todos sus discursos con esa fatidica ex-
clamacion. Esta se emplea hoy, por lo comun, suprimicn-
do las dos ultimas palabras; para significar el vivoe deseo
de que se verifique algo que se solicita con tenacidad,

Dolee far nicnte.

(Pron. dolche far niente.)

Dulee no facer nada, dulee pereza, como si dijéra-
mos.  Iis expresion italiana.—**A los amantes del dodce
Sar wiente no les es dado disfrutar los goces purisimos ¢
intensos que proporciona ¢l estudio 4 los hombres que a
¢l se dedican con empeno.”

Donee eris felix.
(Mientras seas feliz, )

Complétase el verso con wmulios numerabls amicos,
“tendrds muchos amigos,”  Ovidio expresé asi la amar-
gura que sentia al verse abandonado por sus amigos
cuando le fué contraria In fortuna. Desgraciadamente ese
verso tiene aplicacion general,

Ljusdem farine,
(De Ia misma harina.)

Sirve para establecer una comparacion entre  perso-
nas qite tienen un mismo vicio 6 defecto.—*El perverso
muchacho juntése con otros efusdem farine: para hacer
toda clase de pieardins.” ]

B pur si muove!

Cuéntase que cuando Galileo, obligado por la Tugui-
sicion, acababa de retractarse de sus doctrinas averca del
movimiento de la tierra, no pudiendo. reprimirse, golpeo
fuertemente ¢l suclo con el pie y dijo a medin voz: £ frer
st munove, Cy sin embargo se mueve;” palabras que han
Hegido a ser célebres.

Fripuit calo fulmen, sceptvingue Lyrannts.

Al cielo arrebato el rayo
Y it los tiranos el cetro.
Hermoso verso latine compuesto para ser grabado en
el pedestal de la estatua de Franklin.

Finis coronal opus.
(EI fin corona la obra.)

Denota que el fin de una cosa esta en armonia con
el resto de ella 6 con sus antecedentes.—*El bueno de
mi prima, que cuando nifio se deleitaba en hacer altari-
tos y cantar misa, y cuando joven en sermonear al publi-
co desde lus columnas de los periodicos, concluyo por
meterse fraile: Finis coronal opus.”

Fiunt oratores, nascuntur pocte.
(Hacense los oradores, nacen los poetas, )

Vale tanto como decir: & naturaleza hace d los  pae-
tas, ol arte @ (os oradoies.

God save the king.
(Pron. god sev di kin.)

Divs puarde al sep!  Exclamacién y canto nacional
de los ingleses,—Si §e trata de la reina se dice: Ged sope
the Creen.—*‘La banda toct ¢l God save the Quecn’ al
salir la reina de la abadia de Westminster.”

High life.

( Pron. jui laif.)
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Términos ingleses con que se designa la alta socie-
duad, es decir, el conjunto de las personas mas distingui-
das de una poblacion: la Zigh life parisiense; la Jigh f’a/f
madriledia.

Hoc opus, kic labor.

(Esta es la obra, este el trabajo.)

El sentido de esta expresion es: aki esta la dific wllad,
aki esta of busilis.

Homo homini lupus,
(El hombre ¢s lobo para el hombre. )

Dicho de Plauto popularizado por Hobbes.

(Se continuard).

EL
A B C
DE LA

GEOGRAFIA.
Leociones escritas de acuerdo con los programas

oficiales de instruceién primaria.
ler. GRADO.

(Continuacion).
CoNVERSACION XV.

Del distrito escolar de
=an José.

93.—Hacer de la cindad de San
José el solo objeto de nuestro estudio
fuera poca cosa; 4 paso tan lento, jeuin-
do llegarfamos 4 conocer esta Tierra fan
grande y tan llena de maravillas? Pre-
ciso es avanzar un pasito mis; todavia
los exiimenes no se acercan, y dispone-
mos de tiempo. Veamos, pues, lo que
es el distrito escolar de San José.

Imaginémonos un gran cirenlo de
dos kilémetros de radio y y cuyo coentro
sea el centro de la Plaza principal. El
territorio comprendido en este circulo,
con sus casas, sus habitantes y sus va-
riados accidentes, constituye lo que se
llama el distrito escolar de SanJosé. La
ciudad es la parte de este distrito

94.—Todos los nifios y ninas que
viven en ¢l tienen la obligacion de asis-
tir 4 las escuelas para upreml(, a leer,
a escribir, en una palabra, para educar-
se. Esta obligacion no se puede eludir;

et un deber que se mnos impone para
nuestro propio bien, y hemos de cnm-
*||Inln con la misma hltvlm voluntad y
(respeto con que ¢ umpllllms los manda-
tos de nuestros padres. A aquel que se
niegue 4 hacerlo asi,

ramiento de la sociedad y ésto s6lo se

consigue educando & cada uno de sns
miembros.

95.—Hay muchos distritos escola-

{ con eseuelas para;

res semejantes a4 éste,
ninos y ninas.  Casi todos son de la

icual pnhll(‘ic’m, y por consiguiente, en
unos hay mas ninos que en ofros.
96.—El lngar en donde un tllhtt’lto
termina y comienza otro, es el lonite de
esos dos distritos. Immte viene siendo
1o mismo que confin 6 término, de don-
de resulta que el limite entre dos distri-
tos es una limea. Yo no podré  deciros

te exacto al distrito de San  José, pero
st os indicaré qué distritos lo rodean y
hacia qué lados quedan, & on otros tér-
minos, cudles son los distritos limitrofes
con Gste.

encuentra el disirito de San Juan, que
tiene escuelas muy bien amuebladas y
servidas, 4 las enales concurre conside-
rable nimero de  ninos; por ¢l Nordeste
esta el distrito de Guadalupe; por el Este,
el del Zapote; por el Sur, el de San Se-
bastian; por el Sudoeste, el del Hatillo;
por el Oeste, el de la Sabana, y por el
Noroeste, el de la Urnea. Son ocho,
pues, log distritos que limitan al de San
José, & saber: San Juan, Guadalupe,
San Pedro, Zapote, San Sebastian, Ha-
tillo, Sabana y Urnca.

98.—Conocer las calles, plazas y
principales edificios, los arroyos, ria-
chuelos y demds accidentes del territo-
rio que abraza el distrito de San José,
sin olvidar los distritos limitrofes, es co-
nocer la topografia del distrito escolar &
que pertenecemos.

se le castlgnra.,_ {
porque todos debemos procurar el mejo-

b

97.—Hdélos aqui: por el Norte se _

?i'J
By
"

My
4

L

4

misma extension, pero no todos tienen .3_

h

-

4

ahora cudl es la linea qlu- sirve de limi-

'1

}

1

99.—Con nuestros paseos, pronto
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apreniderdis & conocerla, y una vez que
S o consigais, habremos terminado el pri-
Cner ano de Geograiin,  Yasabéis la ta-

que feugo prowmetidos.  Cada dia vere-

108 la descripeion de alguna parte  del
to, yespero gue cuando leguen los

, es decir, que cada uno de  vosotros

sepa -bien la topografia del distrite esco-|
h |

~lar de Ban Josd,
Y- 100.—Ahora si podéis afirmar, por
= propia experiencia, que el estudio de Ia

s principalmente y que sirve de re-
‘eoa la par que ilustra.  Pero aun nos
~ falta macho, muchisimo por estudiar,

Kl aio venidero aprendercinos nuevas
¥ inis interesantes cosas; v si os apu-

cautivard mas la atencion esta ciencia
que nos enseiia A deseribir la Tierra.

R
Ejercicios.
T 3 -~ Debivmos eslodine oste afio algo aufs  gue I
B Seindad de San Josd?—; Por qnd2—;Qné mds vamos o
antandinr <z A qni® se Hama distrito escolar de San Josd?

o pHaee Jn uim‘!ml de San Josd pavte del distrito escolay
el mismo nowbro

B Ond obligneicn tienen todos los wibos gue ha-
L hitan e ol distrito eseolar de San Josd?—; Para qud se

v b esenela?—; Podenos dejar o enmpliv In (:%Jiig:p
~eidn de asistiv o 1a escenala?- - Qué nos sneederfu si nox
~ negdsemos i cnmplirla ?—g,l.%m‘ ag 1t socedad ?—; Cémo

- s0 ohtiene el mejornmionto de la sociednd?
£l 05, —¢ Hay sdlo nn disteito eseolar, & muchos?
& Do gué tamalio son los denuls? —; Tienen todos ignal
aimero de nifios? —Habrd, pues, an tindos 1os distrifosd
wicolares, ignal afimero de esenplns?

M —g Chadl es el Timite ontre dos (Hsbeifos? —20Qud
yuiere deciv Hinite?— £ 51 limite es nna luea d noa su-
pexlivic?—; Rodesn algnnos ofros al distrite de San
Joui?
 89T-ptnd distrito Lay al Novle e 6sta? —Cudl al
Nordeste? —Coadl al Fate? —; Cuitl al Sudeste?-Cnfl al
Sur?— 2 Cuill Sndoeste?—; Cndl al Oeste?—Cnal al Nor-
veste?— Chsintos distritos limitan ¢ rodean al de San
Josdr- ~Dignnse sus nombres.

D8 —70né 6 conoser I topogralin el distrito es-
colar de San José?—; lmporta saber tambidn enidles son

-+ los distritos limitrofes?

- Sy 09, —¢ Udran aprendezomos f tonoeer ln fopografin

E elel dlistribo e gue vivimos? 200 ganned ¢ e hago
; mejor s deseripeio wes?— Para endado debemos saber
o bien la topogrifin de nnestro distrito escolar? —; Cuidn-
o Tanbremos foviinmilo anosted peiger afio de Geogra-
fho¥

100, —z Bs cansado o ostudio de In Geografin’—
A00mo =« haen principaimente este estndio? —;Nos  fal-
o nlgo b e estdine do Geografin? —Qné aprende-
11 remos gl aito venidero? —Qud debemos hacer para a-
; p;mrm:lm?imk on pate estadio? —Qnd enseiin la Geogra-
Tin?

#
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ren que os he impuesto v los premios

enes, cada uino de vosotros haya'
anado muchos billetes de buenos pun-

Geografia es muy eurioso, muy atracti-|
Es un estudio que se hace con los|

 riis como hasta aqui, de ano en aio os/|

TNy | RO e TG R e
AT ARG 3

s T

- ELENENTOS DE HISTORIA NATURAL

- Arreglados para el uso de las escuelas primarias

Por L Lic, f’AUL fi:DLLEY.

(Continuacidn).

44 LiEccION,

Botdnica.

El tallo.—Sus varws aspectos y modifiencio-
nes.— Las yemas.—Funciones de los tallos.— Es-
tructura del tronco.— Utilidad de los tallos,

Q.C

—Considerada la planta después que ha sa-
lido de la tierra, notamos que todo su conjunto
estd agrupado alrededor de un eje central que se
llama TALLO. -

Este tallo puede ser simple, es decir, sin ra-
mas, y levantarse con direccion al cielo, como
una colmna majestuosa, lisa, espinosa y & veces
acanalada; puede estar también dividido, & cier-
ta altura, en ramas, mas 6 menos grandes, que
se extienden 4 lo largo y son como los miembros
superiores del vegetal, cuyos pies representan
las raices.  En este dltimo caso el drbol se ase-
meja {i un gigante que, con los brazos extendi-
dos, la cabeza 6 cima coronada de flores y folla-
je, contempla impasiblemente la multitud de  se-
res que nacen y mueren 4 su sombra.

Otros tallos, 4 la manera de los reptiles, se
arrastran por el suelo 6 se levantan muy poco;
otros en fin, después de haber trepado bastante
alto por los troncos de los grandes drboles que
les sirven de apoyo suelen caer de las ramas co-
mo log hilos 6 cuerdas tendidos en los méstiles
de un buque.

Los tallos varian mucho sobre todo en espe-
sor y altura; A la par que algunos no alcanzan
¢l grueso de an cabello, como el del moho, el de
ciertos musgos y liquenes, otros como el del
Baoba de Africa, tienen hasta 30 metros de cir-
canferencia.(I) Las mismas plantas que acaba-
mos de citar como de tallo finisimo no se eclevan
sino 4 unos milimetros de altura, en tanto que
algunos eucaliptos de Australia llegan & temer
120 metros de altura y el sequoia de California
150,

=
- &
—Los tallos presentan variedad infinita de
modificaciones de forma y de estructura,
Generalmeate redondos y derechos, pueden
sin embargo, presentar una forma triangular,
cuadrada & poligonal, y ser rastreros, como su-
{l} Adansonia digitata. L. Fam. de las Bombaceas.
(I) En estos dltimos tres casos sirven muchas ve-
ces i la planta los wriles & zarzillos (quelites en Costa

Riea) que son hojas trasformadas en verdaderas garras
purit sostener ol tallo demasiado débil.
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cede en el chayote y el frijol, wvolubles -y trepa-
dores, como los de la granadilla (Passifiora) y
vainilla y los de todos los bejucos. (1)

Por su consistencia los tallos se dividen en
tallos sdlidos, 6 llenos de materia dura, (gran-
des 4rboles y arbustos) y herbiceos, 6 frigiles co-
mo la yerba (pequenas plantas).

Por su estructura los tallos pueden ser /e
#0808, es decir, formados por la sustancia que
llamamos leiia (cedro, roble, naranjo); huecos, o
vacios interiormente (bambi, arvoz); medulosos,
6 con su centro ocupado por una masa tierna,
seca 4 veces y 4 veces himeda, llamada médu-
la (satico, rosal, cafia de asiicar); carrosos, o lle-
nos de jugo en todas sus partes (tuna, (11) plita-
no de América I1).

En fin el tallo es entero o liso cuando se pre-
senta sin divisiones en toda su extension; es -

doso ¢uando estd separado & trechos por nudos |

como se ve en el bambi, en el maiz, la cana, el
trigo ete.; es @rticulado cuando puede romperse
sin esfuerzo en ciertos puntos visibles de su
longitud, como sucede principalmente en el cla-
vel.

Para terminar diremos también de los ta-
llos que se dividen en anuales, bisanuales y pe-
rennes 6 vivaces, segin que vivan uno, dos o
muchos afios. Los que pertenecen a las dos pri-
meras clases mueren después de haber levado
frutos una vez (cereales, frijol, chayote), los de-
mis siguen dando frutos hasta la muerte de la
planta (naranjo, granada, coco).

—(Hégase que el alumno presente cjom-

plos de tallos leiosos, herbdceos, huecos, nudo- |
808 ete.; 6, citando tallos conocidos, higuse que el |

alumno log caracterice con las denominaciones

que les correspondan.
'*1‘

—Muchos tallos han merecido nombre espe-
cial; ya por ser muy abundantes en la natura-
leza, ya por portenccer 4 un grupo bien carac-
terizado de vegetales. Citaremos entre cllos:
w.) El tronco 6 tallo propio de los grandes ir-

boles dicotiledéneos, como el higuerin, el

cedro, el naranjo. Sus caracteres principa-
les son: ser ramoso, de consistencia lenosa
y tener una anchura mayor en su base que
en su fpice.

Sl estipite, 6 sea el tallo de los grandes ar-
boles monocotiledoneos como las palmeras.
Es tan grueso en su extremo superior co-
mo en su base, y, sin ramificarse, presenta
en su vértice un ramo de hojas grandes

b.)

entre las cuales aparccen los frutos y las,

flores.

El escapo, es deeir, un tallo verde y tierno,
ue acaba generalmente por un racimo de
ores, como los del nardo. ¢l plitano de A-

mériea y la pita, (1)

)

(1) Opuntin valgaris. L. Famn. de Jas Cicleas.
[I(H} Musa pavadisinea. L. Fam. do las Musiceas,

deas.

Agave americana. L. Fam. de las Amarili-

e

'-a

s
1

d.)) El cdalamo 6 caia, pertencciente 4 los ce-
reales y algunas otras plantas monogotile-
déneas. Es nudoso y hueco, euando no en-
cierra médunla como sucede en la cana de i
aticar.
El vizoma, 6 sea el tallo lamado subterrfi-
neo por desarrollarse debajo la tierra en vez
de crecer en la atmosfera.  Menos conocid
por tal circunstancia, ecste 1allo es pmpiqi;
del lirio y de vegetales andlogos. R
El bulbo, que es otro tallo subterrdnes.—
Cortando nna cebolla verticalmente se wvepd
que estd compuesta de un disco que lleyal
raices en su parte inferior y escamas, 6 sean
l'r{;j:.l.»; trastormadas, en su parte superior.-——'f-
Este disco es el tallo de la cebolla. Ta azu=
cenu, el ajo, el azafrdn presentan bulbos. (1)
Los tubéreulos, que se eneuentran en la pa-
tata 0 en las orquideas y que tienen tams
bicn que considerarse como tallos subterr_ﬁ-a-_d
neos y no como raices. Por lo general es-
tan llenos de fécula y provistos en warios
puntos de su superticie de yenias, cuurp”e({i{,g
tas ill'll]ul'f.il.HLi’:i e vamos i estudiar. "
(Didbejse en el encerado un tronco, un
ostipite, un escapo ete. Higase un corte Wer-
| tical de bulbo, 4 fin de cnseniar & los nifios las
| partes que lo compone,

a)

|+

g.)

R 5
— Entre todos los apéndices que se notan
| sobre el tallo y las ramas, tales como las espinas
(e el naranjo y ¢l pijiballe, los aguijones en el
rosal, las vidaAs son los mas importantes. ;

Son estas yemas unos cuerpos de forma
|oblonga 1t ovoidea, generalmente cubiertos de
| escamas, gqne aparecen en la base de las hojas®
6 en los puntos extremos del tallo y cubren toda
una rama, un paquete de hojas 6 un pequeiio ra-
mo de flores. e

Las yemas se abren en el verano, efectuan-
do el nacimiento de otras partes de la planta y
contribuyendo asi 4 su desarrollo tanto longitu- =
dinal como lateral.

Si al desarrollarse no producen mis que ra-
mas y hojas se Haman yemas foltferas; sty al
contrario, originan solamente Hores toman el
nombre de  yemas floriforas.  Las yemas ada-
tas son las que producen & la vez hojas y flores.

En la poda de los drboles frutales se pone
{especial atencidn en esta diferencia de lag yemas.”
Evidente es que el jardinero tendra quo cortar
las ramas que llevan yemas foliferas y no las =
[ destinadas 4 producie loves 3 por consigniente

| frutos.

’ Facil es distinguir e un dirbol como el mem-
) < _v. g N
[ brillo ooel welocoton (1) las yemas do hojas e
: ( ) i

| e———

pe plunies Balbosie  Selen penemlnente
|rN:';t ”r’".g r BIlE i;|i1'l'- nun ‘.;I“U t;1:1‘ O '?”.""' 1T i‘r;'llzll]u:.
ol cral puede entonees sor considorade mias como un
i pedinenle (pie gue e li flor) joe emin. oo vordadero
tatlo
(I1) El duraena de Costa Biea ex unn variedad de
aste frotal

N
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- _las de flores: estas (ltimas son gruesas y ovoi-
~ deas, una vez que los botones de las futuras flo-
res les hinchen, mientras que las yemas foliferas
son angostas y alargudas.

El naranjo, el café, el rosal y la mayoria
de las plantas presentan generalmente yemas
mixtas,

—(Enséiense yemas de las tres clases, y
si fuere posible,—quitdndoles las cscamas,—
mudéstrense, con ayuda de la lente, las pequenas
hojas 6 flores que contienen).

(Continuard).
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30—FEl dervecho inlernacional ¢ derecho de
gentes~—Lios numerosos Fstados que existen
sobre la tierra no pueden vivir aislados. Hay
entre ellos mutnas relacionss de comercio 6 do
otra naturaleza igualmento pacifica; snelen pre-
- sentarse también choques y conflictos que & ve-
. eés no terminan sino con In guerra.  Prociso es
~ gue un cindadano lustrado conozea i fondo las
~ reglas que sirven de base i las velaciones inter-
.~ macionales tanto en tiempo de paz como en el de
: erra.  Segin (ue estas roglas sean consigna-
g:s en tratados & (:on\'l:‘ln':iunt's, O que reposen
~ simplemente en el deveche natural y en las cos-
~ fumbres, toman el nombre de derecho internacio-
- mal ¢ devecho de gendes.
'* 49— Las instituciones  patrias.—Siendo el
~ objeto de la instruceion eiviea formar cindada-
nos para la patria, trataremos, en tltimo férmi-
« o de dar & conocer la manera ¢dmo  se aplican
~ en nuestro pais los principios de derecho ¢ne
sucestvamente hubiéremos aprendido,
iOjald que este libwo—eserito para la ju-
“ventud del pais mas demoeritico del mun-
do—pueda inspirarle el ardiente deseo vy la fir-
e voluntad de conservar intacto el glorioso de-
posito que sus anfepasados 'Tuaier(m en Sus ma-
nos: la independencia y la libertad!

Heehos y observaeiones.
LK -
WY I i 'i
"Todos los pueblos libres han reconocido la
mportancin de la instruccion civiea. Nadie

ignora los euidados con que log griegos y los ro-
mianos educaban al ciudadano desde su nifiez.—

A fin de que nn dia pudiese soportar las fatigas
de la guerra se ejercitaba su cuerpo; se le ense-
naba 4 pensar y 4 expresarse bien para cnando
tuviera que tomar parte en las discusiones pi-
blicas. qLa. vida del cindadano se pasaba tan
pronto en el campo como en las Asambleas don-
de se discutian los negocios del Estado. Sus
esclavos se encargaban de cultivar las tierras y
de ejecutar los demés trabajos indispensables.—
Las sociedades modernas han abolido la escla-
vitud y hoy no deshonra el ejercicio de una
profesién manual.

El restablecimiento de la igualdad entre los
hombres ha hecho aun més necesaria la instrue-
cion civica. Teniendo todos la calidad de cin-
dadanos deben ponerse en aptitud de cumplir
bien los deberes que ella implica. Asi lo han
comprendido los pafses libres y en particular las
repablicas modernas, donde se da gran impor-
tancia i los conocimientos destinados 4 formar
al eindadano.

En Suiza, por ejemplo, se somete 4 un do-
ble examen 4 los jovenes que llegan & la edad
de veinte afios; uno corporal, 4 fin de elegir los
soldados que han de componer las milicias, y
otro intelectual para enterarse de si el joven po-
soe aptitudes que lo hagan atil 4 la P}acién.—
Iste ultimo versa especialmente sobre la histo-
ria y lag instituciones patrias.

En casi todos los cantones, la ensefianza
de la instruceion civica es obligatoria. Algunos
hay (el de Nenchitel p. e.) donde se instruye
también & las mujeres en las instituciones del
pais. Hsto es razonable; ellas componen la mi-
tad de la Nacion, tienen deberes y derechos que
no deben ignorar, la educacion de la infancia
les esti encomendada y deben encaminarla en
el sentido que més favorezea 4 la patria.

La Repablica francesa también ha introdn-
cido la instrueeién eivica en el programa oficial
do ensefianza.

En los Estados Unidos y en Inglaterra se
ejercita 4 los jovenes en la palabra desde su ni-
iiez con el objeto de que mas tarde puedan ex-
presar bien sus ideas en la vida publica.

§§ 8 y 6.

Algunos hombres,—entre ellos el célebre fi-
losofo Juan Jacobo Roussean,—sorprendidos de
nuestra defectuosa organizacion soeial 6 irrita-
dos por el sufrimiento, han crefido ver la edad
de oro de la humanidad en los tiempos que han
precedido 4 la civilizacién actual, y pretendido
que el hombre seria mas feliz si viviese aislado
o desligado de los deberes que imponen las leyes
sociales, N

Las investigaciones de la ciencia han de-
mostrado al contrario, que el hombre primitive
cuyas huellas se han encontrado en las ecaj
goolbgieas, ern un sér miserable y de poeca inte-
ligencia; que aun en aquel estado vivia en socie-
dad y reconocia rangos y gerarquia; que 4 me-
dida que fué progresando domesticé los anima-
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les ttiles, se dedico 4 la agricultura, se procurd
ciertos goces por medio de las artes de imitacion
y ornamentacion, y 4 fin de proveer 4 la defensa
comiin ge asocié 6 reunié sus fuerzas y habita-
ciones. e esa manera, acosado por su natural
inelinacion & la sociabilidad, legé 4 un estado
de eivilizacion del cual—si bien la historia es-
erita no puede hacer mencibn—encontramos
rastros evidentes en nuestro suelo.

Alucinados algunos escritores por cuentos
maravillosos como el de Robinzon Cruzoe—
guien en una isla desierta llegd & procurarse un
bienestar relativo—han creido encontrar en la
vida aislada un ideal para la exiztencia humana.
Pero, aparte dejquelos Robinsons son personajes
puramente fantisticos, menester estener presente
gne ellog no han carecido absolutamente de todo;
que generalmente han tenido & su disposicién
los restos de un navio cargado de viveres, armas
y municiones, herramientos, telas, ete.; y por
altimo que la educacién que recibieron en la so-
ciedad humana les fué en todas sus empresas de
gran utilidad.

En diversus épocas, en Francia en los pe-
riodos revolucionarios, en Rusia en nuestro si-
glo y en otras partes, so ha visto cuén funestas
son las econsecuencias de las falsas doctrinas.—
Desde el momento en que el hombre desconoce

el orden social, desde ¢l momento on que no |

quiere sujetavse & regla ni disciplina alguna,
degenera en bestia feroz, capaz de ponerlo todo
a sangre y fuego en la primeraoportunidad. Ex-
cusado es deeir que las loyes humanas no. siem-
pre son sabias y justas, que con frecnencia pro-
voean reclamacioues legitimas; mas no debe a-
tribuirse la cansa al orden social. Preciso es
que se reforme todo lo que se halle defectnoso
en las instituciones; pero, osar destruirlas 6 ata-
carlas en su base, equivaldria simplemente §
querer retrogradar 4 la barbarie.

§ 70

Otro sistema habriamos adoptado si desti-
niramos este libro 4 los alummos de las escuelas
primarias; hubiéramos comenzado por hablarles
de la aldea donde habitan y de sus autoridades;
después del cantén y asi sucesivamente. Pero
nos dirigimos 4 jovenes capaces de comprender
lag ideas generales y de recibir una instruceién
civiea, digna ve:'(hgermuente de este nombre, y
por esta razon, en primer lngar, daremos 4 cono-
cer los prineipios que debe seguir todo pueblo
queaspite 4 la felicidad, aceptados universalmen-
te como verdaderos, y después, la aplicacion de
@808 prineipios 4 las instituciones patrias.

Cuestionario.

L.—Qué debe la juventud & su patrial De
qué manera ha de Prepararse para desem pefiar su
tarm'?—ﬂ.—(*u{- es mstruceién civica? Qué signi-
fican las palabras cfvica v civismo!  Qué lugar
debe ocupar en la educacion de la juventud?

!

Cudl es el objeto de la instruceion civieal—
3.—Por qué debe apoyarse en la historiaf—
4. —IEs justo no reconocer la obligacion - que
tiene el hombre de acatar el orden social!—Ué-
mo se demuestra que el hombre ha sido ereado
para vivir en sociedad?— Qué consecuencias re-
sultan de la doctrina contraral—>5.—Puede exis-
tir una sociedad sin reglal—Han sido organiza-
das las instituciones humanas de la misma ma-
neral— Son las mismas en todas partest—A
qué se debe la prosperidad de ciertos pueblos y
la decadencia de otros?t—6.—Que se entiende
por derechos y deberes del hombre!—Qué es el -
LEstado, ol derecho, la ley!—Qué es ol deveeho po-
sitivo & convencional comparativamente al dere-
cho natural!—7.—En cufintas partes se divide
este tratado de instruccion civieal—Qné se en-
tiende por devecho infernacional y por dervecho
de gentes?—Por qué motive habremos de oen-
parnos en ultimo término de las mstifuciones
de la patria?

O

PRIMIERA PAIRTE.

PRINCIPIOS GENERALES.

i !
CAPITULO PRIMERO.
LA PATRIA.

S8.—Amor de la patrie.—Uno de los senti-
mientos mis dulees y poderosos gque en todos los
tiempos y en todos los pueblos dignos de este
nombre ha hecho vibrar el corazén hwmano, es el
amor de la patria. Los actos mds bellos de ab-
negacion y de generoso entusiasmo de que la his-
toria hace mencion se han verificado 4 impulsos
de este noble sentimiento.  Asi en los dias de a-
larma 6 de duelo como en los de regocijo, es hacia
la gran imagen de la patria, hacia el pabellon na-
cional que se dirigen todas las miradas. De to-
dos los corazones, de todas las almas sale enton-
ces algo de indefinible que hace que cada ciuda-
dano se posea de la alegria ¢ del dolor general.—
En esos momentos sentimos vivamente que la pa- -
tria no es una simple concepeion del espiritu sino -
un sér sensible que sufre y se regocija con noso- !
tros. Entonces nos hallamos mds fuertes y me-. .
jores, capaces de sacrificarnos por el bien de los
demis y de eonformarnos al mandato de nuestra
bella divisa nacional. “Uno para todos, todos’
para nmo™. st

De donde proviene este sentimiento tan pu-
ro, tan elevado, tan contrario 4 nuestro egoismo
natural! De que la patria resume para nosotros
todos los bienes de este mundo, todas nuestras a-
fecciones, todos los recuerdos de nuestra vida, to-
das nuestras esperanzas en lo porvenir.

Vo—Apego al suelo natal, da la familia, ¢ nues-
tros comcindadanos, a nuestras instituciones.—La
patria es el suelo querido que nos ha visto nacer,
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la casa donde nuestra juventud se ha pasado, los
prades, los bosques, los montes 4 nuestro paso fa-
miliares, el rio 0 el torrente que corre en el valle,
el horizonte azulado 6 sombrio en que nuestras
miradas se han detenido, la ciudad, la aldea 6 el
caserio donde habitamos, la casa de escunela llena
de recuerdos de nuestros primeros estudios la
iglesin con su gran campanario que domina el
contorno y eleva nuestro espiritu hacia el Autor
de todas las cosas. En todo este conjunto nues-
tra alma ha recibido sus primeras impresiones que
son siempre las mds dursbles. Asi, cnando la
idea de patria se presentu i nosotros, nuestro pen-
samiento se dirige inmediatamente al lagar de
nuestro nacimierto que es el que 1!1{‘.jnl‘ conoce-
mos y el que naturalmente amamos de preferen-
cia 4 los otros.

Bibliografia.

LLECCIONES DE ARITMETICA KLEMENTAL,

por Jorge R. Perkins.

Hemos tenido el gusto de examinar una
obra de Aritmética, cuyo autor es don Jorje
R. Perkins, profesor de matemiticas en la
Escuela Normal del Estado de Nueva York,
traducida al castellano por don H. Bartels,
profesor del Colegio de Charleston.

Estas leeciones de Aritmética, “basadas
en el nuevo sistema mental y prictico,” vie-
nen & llenar una necesidad sentida desde ¢l
momento en que el Ministerio del ramo se-
fiald nuevo rumbo 4 las escuelas oficiales de
la Repiiblica.

En efecto, los programas oficiales, en la
ensenanza de la Aritmdética, entranan dos fi-
nes importantes: en primer lugar, se trata
de hacer 4 los nifios capaces de ejecutar mis
tarde con inteligencia y seguridad todas las
operaciones pricticas que se presenfan en el
curso ordinario de la vida; y al lado de este
fin paramente ufililario, esta ensenianza tiene
otre mas elevado: debe concurriv, en gran
parte, al desarrollo intelectual de los ninos;
debe ser, en las manos del maestro, un ins
tramento poderoso para la cultura de estos
espiritus jovenes.  Hasta el presente no ha-
bifa un texto adecuado 4 esta ensenanza,
pues las obras que de esta materia existen,
eseritns en su mayor parte en idioma extran-
jero, no servian de texto para nuestras es-
cuelas, & eran muy superiores y elevadas,
y por consiguiente inaplicables en los esta-
blecimientos mencionados.  Los  alumnos,
pues, aprendian de wmemoria sin adquirir
ningtin conocimiento,

Kl libro del sefior Perkins presenta
concepeiones féciles al espiritu infantil, des-
envuelve con verdadero arte la idea numé-
rica y vigoriza con ejercicios continnados lag
fuerzas mentales del alumno.

El método de esta obra es aquel que
comienza por fijar la atencién del nifio, lo
acostumbra & estar atento 4 lo que se hace
¥ & no responder 4 una pregunta hasta que
haya reflexionado bien. Se consigue esto
dando de mano 4 las definiciones cientificas,
4 las reglas que agotan la inteligencia y 4 las
formulas estrechas, 4 las cuales no pueden
ajustarse las diferentes faces de un proble-
ma.

La Aritmética es un ramo de puro ra-
ciocinio, y por tanto su ensefianza no puede
confiarse tan sélo 4 la memoria; por el con-
trario, 4 ella va unida la cultura de la inte-
ligencia y del juicio.

Uno de los principios fundamentales en
la educacién de la juventud, es tratar de que
el nifio piense con exactitud y precision, y
en los textos de Aritmética que por aqui
circulan, generalmente se emplean procedi-
mientos en declarada contradiccién con este
principio. En efecto, confiar 4 la memoria
los usos de la multiplicacién y de la divisién,
cnsefiar las razones y proporciones por me-
dio de férmulas vanas, significa sacrificar el
pensamiento & la memoria, es colocar el me-
canismo en el lugar que corresponde al ra-
ciocinio, es, en fin, preparar alumnos para
un examen y no formar nifios para el por-
venir.

De esta manera err6nea de ensefiar tan
importante ramo, huye cuidadosamente el
sefior Perkins. Abundan en la obra los ejer-
cicios de cdlculo mental; los prohlemas. en
el prineipio tan claros y sencillos, van com-
plicindose gradualmente para trabajar la.
razén del nifio, y el aprendizaje de las reglas
generales se facilita en gran manera, por ese
método de raciocinio aplicado desde las pri-
meras cuestiones del edleulo,

Recomendamos & los maestros la obra
citada, que esmeradamente impresa forma
un tomo de 163 piginas, y que se encuentra
de venta en el “Almacén de (itiles escola-
res” § cargo de los sefiores “Kcheverria y
Castro” de este comercio. A lo excelente
de la obra debe agregarse la modicidad de
su precio que la pone al alcance de todos.

Imprenta Nacional.—C. ds la Maveed.
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